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Ma recherche en didactique de la geographie

Une these centrée sur I’espace proche
comme contexte et ressource pour les
apprentissages géographiques a I’école
primaire (CM1)
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Quel prescrit ?

Quelles pratiques ?

L’enseignant.e

L’'espace

L’éleve

Les dessins de représentation
de ’espace des éléeves
permettent-ils d’évaluer des
apprentissages spatiaux ?

proche La classe

L’enquéte géographique permet-elle de
changer les pratiques et de construire
des apprentissages géographiques chez
les éleves ?




L’enquéte géographique permet a I’éleve de
construire une premiere conscience géographique

Partir de I’expérience des éleves :

- dessin de I’espace autour de I’école —> Espace vécu
- recueil des questions des éléves sur I’espace proche
Formalisation de I’enquéte : l

- catégorisation géographique des questions des
éleves
- recherche des modalités de I’enquéte géographique

—»| Espace questionné

Mise en place d’un protocole d’enquéte :
- observation du réel
- observation de cartes et plans : évolution de I’espace
- recherche de données (statistiques)
- interrogation d’acteurs : les pratiques et les
aménagements

—»| Espace investigué

Formulation de réponses par la confrontation des
résultats (institutionnalisation) : Comment habitons- —»| Espace conscientisé
nous dans notre quartier ?

Evaluation de la séquence (Dessin + écrit)

ENQUETER SUR :
” L’ENVIRONNEMENT PROCHE
“DE L'ECOLE AVEC SES ELEVES.

GEOGRAPHIE - CM1




e dessin de représentation de
I’espace de I’enfant : une
ressource pour acceder a la
spatialité des enfants



Le dessin de représentation de I’espace de I’enfant : une
ressource pour accéder a la spatialité des enfants

Le dessin pour évaluer les apprentissages
des éleves et donc de l'ingénierie :
développement d’une grille comparative entre
deux dessins

Le premier dessin comme une lecture
possible des rapports que les éleves
entretiennent avec I'espace : développement
d’une grille qualitative

Le croisement entre les résultats des deux
grilles et les entretiens d’éleves pour
développer une typologie de la maniere dont
les eleves habitent I’espace.

Enfant

Une tache
expression du graphisme
spontané

I

Une activité
expression des

apprentissages
cartographiques

Dessin de
représentation de

I'espace

Eleve

Enquéte
géographique sur
I’espace proche

Une pratique
expression de la
spatialité

un processus de conscientisation de sa

qualité d’habitant

>

Habitant




Premiere grille d’analyse : analyse comparée avant et apres l’'ingénierie
pour construire et evaluer des apprentissages cartographiques

Criteres Descripteurs Observations
Face La majorité des éléments sont présentés de face
_ Mixte Les rues, les surfaces sont présentées en vue du dessus,
Point de vue les batiments, les arbres en vue de face
Allocentrique La majorité des éléments structurants sont présentés du
dessus (tolérance sur les arbres...)
Faible Présence de nombreux détails (personnages, voitures,
) o nature...)
Sclicmatisation Forte Schématisation (absence d’éléments non structurants de
I’'espace)
Faible Quelques éléments tres autocentrés : école, maison,
Echelle éléments connus
Forte Plus d’éléments et moins autocentrés (issus de la visite
par exemple)
Incorrecte Les éléments semblent placés au hasard
Intention Les éléments sont reliés les uns aux autres mais sans que
Situation la situation soit correcte
Correcte Les éléments sont en majorité bien situés les uns par
rapport aux autres




Exemple de traitement sur le critere « point de vue »

L’analyse comparée montre bien que travailler
sur ’espace proche a eu un effet significatif sur
les représentations de I’espace des éleves

Figure 75 : Exemples de dessins représentant les trois points de vue : de face

(1BUaD1g2), mixte (1BUaD1g6) et allocentrique (1BUbD1g13) issus de l’école
« péricentre 1 » lors de la premiére année de collecte.
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Résultats du point de vue des dessins en pre-test
(N= 241)

Point de vue mixte

M Vue de face 'Vue mixte ™ Vue allocentrique

Résultats du point de vue des dessins en post-test
(N= 241)

m Vue de face Vue mixte mVue allocentrique



Deuxieme grille d’analyse : une grille qualitative du premier dessin

Des criteres quantitatifs

Arbre Naturel
Soleil, nuages, ciel Naturel
Fleurs ou massifs de fleurs Naturel
Cours d’eau Naturel
Forét, bois Naturel
Espaces verts Naturel
Pré ou prairie Naturel
Stade Récréatif
Parc de jeux Récreatif
Voitures Transport
Transport en commun ou traces (arrét de bus par exemple) Transport
Vélo ou deux roues ou traces (pistes cyclables par exemple) Transport
Routes Transport
Rond-point Transport
Carrefour (quand la notion de carrefour parait centrale dans le

dessin) Transport
Parking (le nombre de places dessinées est compté) Transport
Place Transport
Oiseaux, insectes Animaux
Animaux terrestres (Chien, chat...) Animaux

Des criteres qualitatifs

Po Position

L’élément qui a une position centrale dans le dessin (exemple D1 = I"école
est I’élément placé en position centrale dans le dessin)

Pr Proportion

L"élément qui a une proportion importante dans le dessin par rapport aux
autres éléments (exemple D11 = I'enfant est dessiné avec une proportion
importante par rapport aux autres éléments du dessin)

Descripteurs Catégories
Ecole (batiment) Education
Cour de récréation Education
Salle de classe Education
Immeuble Habitat
Maison Habitat
Maison avec jardin Habitat
Commerces de proximiteé Equipement
Toboggan ou jeux d’enfant dans |'école Récréatif
Toboggan ou jeux d’enfant hors école Récréatif
Traces personnelles : ma maison, mon nom, moi etc... Personne
Personnage enfants hors école Personne
Personnages adultes hors école Personne
Personnages adultes dans l'école Personne
Groupes d’enfants qui jouent Personne
Groupes d’enfants qui se déplacent Personne
Groupes d’enfants qui étudient Personne
Autres établissements scolaires (maternelle, college...) Equipement
Supermarché Equipement
Mairie Equipement
Eglise Equipement
Signalisation, panneau (Passage piétons, feux) Equipement
Equipements publics (salle des fétes, poste, MJC, ALAE...) Equipement
Entreprise Equipement

Dé Précision/Détail | L'élément qui a été le plus détaillé par I'éleve

détaillé I'arbre).

pour lequel il a développé
des capacités de précision (exemple D24 = 'enfant a particulierement




Quelques résultats

La place centrale de I’école et des eléements fonctionnels

au détriment des personnages et des éléments naturels L'importance du trajet et de sa securite

Figure 124 : Dessin centré sur la signalisation. (CE2, garcon, Ecole "péricentre 1")
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Figure 93 : Liste des descripteurs les plus représentés (groupe 1 et 2) et part en HA ;_,—i‘-g ‘
pourcentage de I'ensemble des dessins : =====SRItRRE RN

Ecole (batiment) |, 7% [ ==
Routes |, 69%
Maison | 39%

Signalisation

Arbre -
Cour de récréation [ |

Parking [__ _ - '

Stade L e 3. |

Rond-point

Commerces de proximité

Immeuble

Salle de classe

Voitures

Autres établimemnt B Le lien fort entre le dessin et I’espace réel

Place [N 17%
Equipementspublics [N 17%

U% 10% 2%




Le ou la photographe

Figure 139 : Les deux dessins de l'eleve 1EPbD1g23 soumis a la comparaison lors de
'entretien de fin de sequence (Ecole « periurbain 2 » - premiere annee)

1EPD192) 1EPB02923

« Bah quand j’al compris le quartier... bon moi je croyais qu’on disait le quartier qu'on a
visité... quand on a fait la visite... bah dessiner ce qu’on a fait et j’ai dessiné ca. J’ai dessiné

’allée des arbres parce que j’ai trouvé ¢a joli et c’est ce qui m’a le plus... euh... c’est ce que
j’ai le plus aimé et c’est ce qui m’a le plus... impressionné. Déja a la vieillesse et aussi I’allee

vers la ferme et les murs aussi... ils étaient vieux donc voila. »



1DPbD112 | — W

; Le ou la
L cartographe

Les deux dessins de I’éleve 1DPbD1f12
Ecole périurbain 1 premiere année

C : Pourquoi sur le deuxieme dessin tu as realis€ un plan ?
E : Ben parce que quand on a fait la sortie vous nous avez appris a utiliser un plan

i der et moi j’a1 essay€ de me souvenir a quoi 1l ressemblait.
(07 - et s ‘ C: Alors le fait d’étre allé en sortie de travailler avec les plans et de s’orienter
'l'.\;lg;uzw'-: pendant la sortie avec les plans tu penses que c¢’est ¢a qui t’a aideé a mieux représenter
X et I'espace ?
W =2~ E : Bah oui
2.8 ¢ D_) C : Et c’¢était facile pour toi1 de dessiner comme ¢a ? Comment tu as fait dans ta téte ?

=.. E : j’ai essayé de me souvenir du plan

C : D’accord donc tu essaye de te souvenir du plan en te promenant dans ta té€te ou
£ juste tu as essay¢ de revoir dans ta téte le plan

Wi E : bah en fait j’a1 un peu fait les deux ! Quand on a fait la sortie j’a1 déja regarde le

| parc de la Paderne enfin, tout aussi... et j’a1 essay¢€ de repérer a quoi ¢a ressemblait

vraiment sur le plan et apres j’ai essay€ de le recopier sur la feuille de mémoire.




Le ou la pisteuse (pisteur)
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Le ou I'exploratrice
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« bah en fait celui-la quand j’ai commencé je savais pas vraiment... parce que le quartier de I'école je m’intéressais pas vraiment a ¢a enfin je
faisais pas attention... a part I’école et ce qu’il y avait autour je faisais vraiment pas attention alors du coup quand on m’a demande de
dessiner le quartier autour de I’école, je savais pas quoi faire, alors du coup j'ai dessiné ce que je voyais le plus souvent et du coup apres que
je me sois intéresse a la geographie bah je me suis intéresse au quartier et puis j’ai pu dessiner un peu plus en détail »



Le ou la pietonne (pieton)

Figure 124 : Dessin centré sur la signalisation. (CE2, garcon, Ecole "péricentre 1")
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Analyser des dessins de representations de I’espace d’eleves
de CM1 : présentation d’un cadre théorigue succinct

® |a question de la représentation de I’espace : représentation et représentation spatiale.
(Gould, Moscovici, Jodelet, Abric, Guérin, Bailly, Considere)

® | a construction de I'espace chez I'’enfant (et I’'adulte) : Piaget et Inhelder pour I'approche
développementale, Duroisin pour I'approche cognitive (Tolman - carte cognitive ; O’Keefe et
Dostrovsky — cellules de lieu ; Ranck — cellules d’orientation ; Moser et Kropff — cellules de
grilles), Ramadier pour I’approche centrée sur la cognition spatiale, Hart et Gaster sur
'importance de I’'expérience spatiale.

® |es capacités specifiques liées au dessin et en particulier au dessin de représentation de
I'espace. Luquet et Baldy.

e [ ’analyse spécifique de dessin de représentation de I'espace chez les éleves : Chilhood
studies : Lynch, Shemyakin, Matthews.



La faible autonomie des enfants
sur leur trajet domicile-ecole :
constats et facteurs d’explication



Dans le cadre de mes recherches, une recherche
exploratoire sur ’autonomie des éleves sur leur trajet
domicile-école

- Un constat surprenant : la faible autonomie des éleves sur leur
mobilité quotidienne et ce quelque soit le territoire

- Des pratiques de mobilité majoritairement motorisées des
gu’on s’eloigne des centre-villes

- Des mobilités qui semblent étre liées a celles des parents

Questionnaire recherche — Géographie

Figure 3 : Autonomie des éleves sur le trajet domicile-ecole par classe. Les réesultats
sont exprimés en valeur relative (N = 141)
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20%
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Centre-ville Péricentre  Périphérie de Périurbain 1  Périurbain 2 Rural (N=26)
(N=24) (N=22) la ville (N=18) (N=25) (N=26)
Vient accompagné M Vientseul

Je te demande de répondre a ces questions en cochant la case qui correspond a ce que tu

fais le plus souvent. Merci.

Est-ce que tu habites dans le quartier de I'école ? :

[] seul(e)

/

Est-ce que tu viens a I’école :

|l Oui ] non

] accompagné(e)

N\

Si tu viens a I’école seul(e) :
Est-ce que tu fais le trajet :
(] a pied
[1 envélo
[] enbus
[] en trottinette (ou en skate...)

Combien de temps dure le trajet (environ) :
[l 5 minutes
[1 10 minutes
[ 15 minutes
[] plus de 15 minutes

Depuis quand viens-tu seul(e) a I’école
seul ?

[] Depuisle CM1

[] Depuis le CE2

[] Depuis le CE1

[] Depuis le CP

Si tu viens a I’école accompagné(e) :
Es-tu accompagné par :

] un adulte

] un ou des enfants ou ados

Est-ce que tu fais le trajet :
.l envoiture
a pied
en vélo
en bus
en trottinette (ou en skate...)

OO 0O 0O O

Combien de temps dure le trajet (environ) :
] 5 minutes
] 10 minutes
.1 15 minutes
] plus de 15 minutes




Des facteurs d’explication geographiques : le rapport a la ville

- La geéographie actuelle étudie davantage les pratiques
spatiales des acteurs que les espace et montre que
I’étalement urbain et la périurbanisation ont transformé les
modes de vie et le rapport a la ville. (Cailly, 2008 ; Jaillet,
2013)

-> La ville actuelle :

- Une ville mobile (= mobilité importante en nombre de km)

- Une ville automobile (= dépendance a la voiture)

- Une ville en boucles programmeées (= planification des
activites)

- Une ville en réseau (= plusieurs lieux : domicile, travail,
courses, loisirs...)

- Une ville polycentrique (= hiérarchisation : centres locaux
(domicile, école, petites courses de proximite), centralités
periphéeriques (= courses, pratiques de loisirs), centre-ville (=
magasins specialisés, institutions spécifiques, loisirs
specifiques...)

- Une ville sectorisée (= découpage des deplacements selon
un mode sectoriel pour faciliter la mobilité // obstacles : cours
d’eau, voie de communication...)

- Une ville multiscalaire (plusieurs niveaux d’échelle : domicile,
commune, pays (= ensemble des communes pratiquées), le
secteur, I'aire urbaine)

|
®
—

- ’
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Carte 2 : Un espace de vie polycentrique et sectorisé. L'exemple de Valérie (aide-
soignante, 37 ans). Source : enquéte L. Cailly.

Laurent Cailly, « Existe-t-il un mode d’habiter specifiquement périurbain ? »,
EspacesTemps.net [En ligne], Travaux, 2008



https://www.espacestemps.net/auteurs/laurent-cailly/

Des facteurs d’explication sociologiques : les mobilites enfantines

Plusieurs études montrent:
- Le déclin de 'autonomie des enfants dans la ville

- L’influence des mobilités des parents sur celles des
enfants

En conséquence :

2> L’age de la mobilité autonome a reculée vers
I’adolescence (avec un risque plus élevé d’accidents) ‘ —_—= "3

Y R

- Les enfants entrent dans la mobilité par
'immobilité, conseéquence des choix de Vvie
privilégiant un modele dit idéal pour les enfants, la
chambre individuelle et le jardin, mais conduisant a la

dépendance a |'automobile, a la planification des
déplacements quotidiens.

- Le contexte urbain favorise les restrictions de
mobilité pour des raisons sécuritaires associees a la
frequentation de la rue

Photo d’une des écoles de I’échantillon. Crédits : Elsa Filatre

Panneau : Arrét limité a la descente des enfants



Des facteurs d’explication sociologiques : la socialisation a la vie urbaine

L’avenement du tout-automobile : gqu’est-ce que c’est ?

- la primauté donnée a la voiture pour la plupart des déplacements

- l'espace octroyeé a la voiture dans les aménagements urbains

- la mobilisation de moyens et de ressources pour en permettre la circulation et le stationnement.

- Les pietons sont obligés de se déplacer jusqu'aux aménagements leur permettant de traverser.

L’avenement du tout-automobile : quelles conséquences ?
- la diminution des modes actifs de déplacements, des relations de voisinages, de la santé humaine et I’érosion du cadre de vie

- Les consequences sur le dereglement climatique et sur I'effondrement de la biodiversité par les effets de coupure des
iInfrastructures en milieu urbain et par le renforcement de I'artificialisation des sols




e rapport a I’espace des
enfants : I'importance de la
dimension securitaire




dessins d’éleves fortement marqués par la dimension sécuritaire

Graphique (N= 341), Filatre, 2021

Répartition des dessins comportant des
éléments de signalisation par type de
territoires

Urbain
53%

l AL 1AUbD215

Dessin n°2 (CM1, fille, école « centre-ville ») : le passage piéton juste en
face de I’école est dessiné avec une attention particuliere. On peut faire
I’hypothese que les rectangles sur le trottoir face au passage pieton

représentent les seuils des espaces de signalisation pour personnes
malvoyantes.
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Dessin n°2 (CM1, garcon, école « péricentre 2 ») : le
quartier est dessiné en vue allocentrique. L’éleve y a trace
les rues et les carrefours, des blocs de batiment gu’il a
nommeés et il a intégré une légende : parking (juste au-
dessus de I'école), trottoir (en rouge), ecole et portail. Les
passages pietons apparaissent a chaque intersection.

Selon Louis With, le principe méme d'urbanité engendre une
certaine forme de controle social. Il explique effectivement que
« sans adhésion stricte a des comportements de routine
previsibles, une grande société concentrée ne pourrait guere se
maintenir. L.'horloge et le feu de circulation symbolisent la base
de notre ordre social dans le monde urbain » (Wirth, 1938, p. 17).




1BUbD 1115

Dessin n°2 (CMH1, fille, école
« péricentre 1 ») : le dessin
comporte un feu tricolore,
deux passages piétons et
les mots « piéton »
apparaissent pour deésigner
les espaces qui leurs sont
reserves.

- La diffusion des régimes
d’urbanité se construit dans
tous les territoires mais aussi
dans les perceptions de
I’espace des enfants



En conclusion

La mobilité scolaire est un vrai enjeu de societé mais aussi d’apprentissages
géographiques et de developpement d’un rapport au monde

Le dessin de représentation de I’espace est un média opératoire pour travailler a
mettre a jour la mobilité des enfants et leur spatialité

Mais c’est aussi un vecteur de conscientisation des rapports a I’espace qui peut
permettre de rendre les enfants acteurs de leur propre mobilité dans le care du
développement des mobilités actives

Enfin, il peut étre utilisé pour projeter les enfants dans le futur (proche ou lointain)
pour les aider a imaginer des aménagements, des usages et des pratiques de
leur espace



Merci pour votre attention



